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Den paedagogiske leereplan udgar rammen og den feelles retning for
vores paedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, leering, udvikling og
dannelse. Laereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der
er retningsgivende for det daglige peedagogiske arbejde.
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Ramme for udarbejdelse af den paedagogiske
laereplan
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Den paedagogiske leereplan i Kagsmosen/Solstralen er udarbejdet af personalet, ledelsen
og med bidrag fra foreeldrebestyrelsen i efteraret/vinter 2020/21.

Personalet har ved personalemgder og i egne teams Brainstormet pa de enkelte elemen-
ter i bade det paedagogiske grundlag samt leereplanens seks temaer. Efterfalgende har
foreeldrebestyrelsen gennemlaest, diskuteret og afgivet kommentarer pa et bestyrelsesmg-
de. Den endelige lzereplan er godkendt i personalegruppen og institutionens MED-udvalg.



Hvem er vi?

Kagsmosen/Solstralen er et dagtilbud beliggende pa to matrikler med fa minutters gang i
mellem. Begge er integrerede afdelinger, med bgrn i alderen 0-6 ar.

| Solstralen har vi tre bgrnegrupper. To familiegrupper med 13 barn i alderen 0-4 ar, samt
en storbgrnsgruppe med 21 bgrn i alderen 4-6 ar.

| Kagsmosen har vi seks bgrnegrupper. To vuggestuegrupper med 12 bgrn, to bagrneha-
vegrupper med 21 bgrn, en bgrnehavegruppe med 14 bgrn samt to enkelt integrerede
pladser, og en specialgruppe normeret til 8 barn.

Begge huse er beliggende centralt i Herlev, fa minutters gang fra station. Vi har store, go-
de legepladser der udfordre og appellere til udeliv, og i Kagsmosen har vi en balplads som
vi bruger til faellesarrangementer pa tveers af husene.

Begge huse er tidligere institutioner som blev sammenlagt i 2017, implementeringen af
den nye styrkede laereplan er en del af den kultureendring som en sammenlaegning af to
institutioner naturligt vil skulle skabe.

Personalegruppen favner bredt, og bestar af en stor gruppe medarbejdere med forskellige
erfaringsniveauer og baggrund. Den samlede personalegruppe er som falger;

1 dagtilbudsleder

2 afdelingsledere/psedagoger
13 paedagoger

5 peaedagogiske assistenter

7 paedagog medhjeelpere

6 specialpaedagoger

4 kgkkenmedarbejdere



Paedagogiske grundlag

"Det at vaere barn har veerdi i sig selv”. | dagtilbudsloven formalsparagraf (§ 7) forpligter vi
os som dagtilbud til at give barnene medbestemmelse, medansvar og forstaelse for og
oplevelse med demokrati, samt skabe trygge og psedagogiske lseringsmiljger, der tager
udgangspunkt i bgrnenes perspektiver.

Bgrnesyn

At veere barn er en veerdi i sig selv, og i daginstitutionen er det aldrig barnet der er proble-
met, men omgivelserne der kan skabe udfordringer. Derfor er det altid det psedagogiske
personales opgave at se barnet i den kontekst det er i, og skabe mulighed for barnets del-
tagelse i en social kontekst.

Vi har et anerkendende bgrnesyn, og sgger altid succeshistorierne frem for udfordringer-
ne. Vi ved at bgrnene ger det de er bedst til, og vores rolle er at vejlede og guide dem i
deres medskabelse af egen leering.

Vi mgder hver dag alle bgrn med en godmorgen hilsen, og giver alle bgrn naerhed ved
hyppig gjenkontakt og tilgeengelighed.

Vi er opmaerksomme pa vores gruppeopdeling, og understgtter barnefeellesskabet sa det
enkelte barn for den starste mulighed far at bidrage til faellesskabet.

Hvordan kommer det grundlaeggende bgrnesyn til udtryk hos os?

| Bgrnehuset Kagsmosen/Solstralen opfatter vi det enkelte barn som unikt med egne fglel-
ser, holdninger og dramme for fremtiden. Det betyder, at det enkelte barn skal involveres
og have indflydelse pa egen situation. Samtidig forstar vi, det kun er i relationer med og i
tilknytning til andre, at barnet kan vokse og leere. Derfor arbejder vi ud fra et anerkendende
barnesyn, hvor vores udgangspunkt er, at bagrn gar det bedste, de kan, og hvis de ikke
kan, skal vi hjeelpe dem. Den tillidsfulde og trygge relation er derfor afggrende for, at vi kan
arbejde anerkendende med fokus pa barnets potentialer. Vi arbejder veerdseaettende og
anerkendende, idet vi med udgangspunkt i det enkelte barns forudseetninger, tager ansva-
ret for barnets udvikling og socialisering ind i feellesskaber. Vores bgrnesyn tager afseet i
en balance mellem individ og feellesskab, og dét, at vi har viden og fokus pa, at de har
gensidig indvirkning pa hinanden. Pa den made bliver barnet medskaber af egen leering.

Vi mgder hver dag barnet med naerhed ved at have gjenkontakt, veere tilgaengelige | bar-
nehgjde og veere opmaerksomme pa barnets behov. Ligeledes bruger vi kroppen til at yde
bade fysisk og psykisk omsorg, sa barnet maerker naerhed og tryghed.

Vi mgder barnet med passende udfordringer og vi har fokus pa det enkelte barns behov
og styrker, og understgtter dette i bagrnefeellesskabet. Vi arbejder bevidst med at skabe
gruppetilhgrsforhold, sa det enkelte barn oplever at bidrage positivt til feellesskabet.



Dannelse og bgrneperspektiv

Det psedagogiske personale veegter hgjt at fremme den bgrneinitierede leg, som derved
veaerner om bgrnenes initiativ, fantasi og virkelgst.

Ved et starre fokus pa bgrnenes perspektiv, fremmes ligeledes bgrnenes dannelse. Dan-
nelse hos det enkelte barn sker blandt andet ved en dybere form for laering, hvor barnet
som aktiv deltager forankrer veerdier og viden med sin egen personlighed som rettesnor
for, at kunne orienterer sig og handle i en global verden som et hensynsfuldt og demokra-
tisk menneske.

Hvordan sikrer vi bgrnenes ret til medbestemmelse, og hvordan understgtter vi de-
res tiltagende mestring af eget liv gennem deltagelse i feellesskaber?

| Bgrnehuset Kagsmosen/Solstralen understgtter vi bgrnenes mestring af eget liv ved ak-
tivt at arbejde med hverdagslivets leering og udviklingen af barnets selvsteendighed. Vi ar-
bejder malrettet med de paedagogiske rutiner, sdsom morgensamling, maltidet og paklaed-
ning etc. Genkendeligheden i rutinerne skaber en forudsigelighed, som bgrnene selv-
steendigt kan navigere i. Bgrnene ved, hvad der forventes af dem, og de kan derfor agere
selvsteendigt heri. Forventningerne tilpasses lgbende, som det enkelte barn udvikler sig.
Det er blandt andet gennem de paedagogiske rutiner, at vi sikrer bgrnenes medbestem-
melse. Nar bgrnene véd, hvad der skal ske og kan forudsige de handlinger, som rutinerne
pakalder, kan de bidrage. Her anser vi, bgrnenes bidrag som vigtige og vaesentlige ele-
menter i vores paedagogiske arbejde og feellesskab. Ligeledes arbejder vi med bgrnenes
ret til medbestemmelse ved at understgtte bagrnenes sproglige og falelsesmaessige udvik-
ling, sa deres evne til at handle og teenke selvstaendigt erfares og udvides. Med retten til
selvbestemmelse kommer ogsa et ansvar over for de mennesker, som omgiver barnene.
Vi arbejder derfor med at laere bgrnene at omgas med respekt for hinanden, at tale ordent-
ligt til og med hinanden samt at kunne forsta, at alle har forskellige baggrunde med hjem-
mefra.

Vi giver barnet udtryksmuligheder bl.a. ved at stgtte dem sprogligt og falelsesmaessigt. Vi
lader bgrnene deltage i oprydning, af- og pakleedning, deekke bord, osv. Vi lytter til, hvad
barnene er optagede af og forsgger at inkludere det i vores daglige praksis hvor vi fglger
barnets spor. Vi harer, ser og anerkender barnets initiativ. Vi tager ansvar for, hvornar
bgrnene har valg. Vi hjeelper bgrnene med at szette ord pa deres oplevelser. Vi anerken-
der bgrnenes fglelser og giver plads til, at barnene kan udtrykke sig og sine behov. Vi er
gode rollemodeller i forhold til at respektere, lytte til og vise forstaelse for de mennesker,
der omgiver os.



Leg, leering og barnefeellesskaber

Vi ser legen som et grundlaeggende element for bgrnenes sociale og personlige udvikling
og leering. Legen er en stor del af vores hverdag, og er vigtig for bgrnenes trivsel, laering
0g udvikling. Vi er derfor seerligt optaget af, hvordan vi skaber de bedste rammer for vores
legekultur og det legemiljg vi tilbyder bgrnene.

Igennem legen skaber vi rum for bagrnenes leering. Her kan vi veere medskabende til, at
realisere barnets potentialer for trivsel, laering, udvikling og dannelse. Leering skal forstas
bredt, og sker dagligt for eksempel gennem leg, relationer, planlagte aktiviteter, rutiner og
udforskning.

Gennem feellesskabet opstar der en gensidig respekt, forstaelse og rummelighed for det
enkelte individ og de forskelle vi hver iseer bidrager med i feellesskabet. Det er derfor vig-
tigt at bagrnefeellesskabet er en tryg base for bgrnene, hvor de har mulighed for at traene,
afprgve og udforske deres kompetencer.

Hvordan sikrer vi en peedagogisk praksis, der understgtter udviklingen af bade bgr-
nefaellesskaber og det sociale rum, sa det enkelte barn laerer og udvikler sig?

| Barnehuset Kagsmosen/Solstralen anser vi legen som grundleeggende for understgttel-
sen af bagrnenes sociale og personlige udvikling. Det er i legen, at bgrnene afprgver sig
selv, skaber nzere relationer til andre bgrn og venskaber opstar. Legen har derfor en helt
seerlig veerdi, og det kan veere sveert at blive en del af bagrnefeellesskabet, hvis man ikke
indgar i legen. Vores praksis tager derfor udgangspunkt i en balance mellem bgrneinitie-
rede og voksenorganiserede leg og aktiviteter. Vi igangseetter psedagogiske aktiviteter og
lege der med udgangspunkt i det enkelte barns forudsaetninger styrker barnets udvikling,
leering og trivsel.

Som paedagogisk personale tager vi ansvaret for bgrnenes udvikling, sa barnene far pas-
sende udfordringer, i forhold til det enkelte barns kompetencer og udviklingsniveau. For at
sikre dette arbejder vi blandt andet med sprogvurderinger og Rambgll's Hjernen og hjertet.
Vi har desuden et godt samarbejde med PPR, hvor der er etableret sparring for medarbej-
derne med den tilknyttede psykolog, talepaedagog, fysioterapeut samt en socialradgiver. Vi
er desuden opmaerksomme p4, at den fysiske indretning, bade ude og inde, er en facilita-
tor for bgrnenes leg, feellesskab og fordybelse. Vi arbejder derfor bevidst med det fysiske
rum, sa der skabes plads til bade spontan og organiseret leg.

Vi har fokus pa bgrnenes selvinitierede lege, og har fokus pa, hvor vi positionerer os,
hvornar vi skal treekke os og hvornar vi skal bidrage. Vi stgtter op om spirende relationer.
Vi etablerer fysiske rum for at ggre dem spaendende for bgrnene. Vi skaber tydelige rum
for bgrnene. Vi organiserer lege og aktiviteter, hvor bagrnene gver sig i at indga pa pree-
misser, der er vaesentlige i deres egen lege fx lege med regler, vente pa tur, bruge fanta-
sien. Vi leger i organiserede grupper.



Paedagogisk laeringsmiljg

Det paedagogiske laeringsmiljg er en vigtig del af rammen for bagrns trivsel, leering, udvik-
ling og dannelse. | Kagsmosen/Solstralen vaegter vi et tydeligt laeringsmiljg hele dagen, og
personalet har derfor en leeringskasket pa i alle elementer af dagen, dette kan veere i de
planlagte aktiviteter savel som i hverdagsrutinerne. Laering hos barnet foregar, nar barnet
er deltager i et samspil med andre individer, altsa et praksisfeellesskab som fx en hver-
dagsrutine. Netop hverdagsrutinerne som er daglige tilbagevendende rutiner der forlgber
gennem hele dagen, er et af vores stgrste og mest vedvarende lseringsrum. Her har vi
blandt andet fokus pa zonen for nsermeste udvikling som handler om at barnet tillaerer sig
ny viden gennem gentagelser og viden fra jeevnaldrene og voksne, samt udfordres tilpas.
Barnene har plads til nysgerrighed og udforskning, og de genkendelige rutiner skaber
tryghed i hverdagen.

Vores leeringsmiljg bestar desuden helt konkret af forskellige fysiske fordybelseszoner ba-
de inde og ude. Det betyder i praksis at vi indenfor har indrettet os i et laeringsmiljg, hvor
barnene tydeligt kan se rummets funktioner. Pa den made inviterer vi bgrnene til en leg
som allerede er klar til brug, ligesom legen kan efterlades og senere vendes tilbage til.

Det pesedagogiske laeringsmiljg skal blandt andet give barnet mulighed for at eksperimente-
re og bruge fantasien, lege forskellige og udviklende lege og bruge bade emotionelle, so-
ciale og kognitive kompetencer. Vi har fokus pa at skabe psedagogiske laeringsmiljger, der
ud fra et helhedssyn understatter trivsel, lsering, udvikling og dannelse for alle bgrn. Det
kreever viden, der med afseet i faglig refleksion med kollegaer og ledelse, bruges til at ud-
vikle steerkere paedagogiske laeringsmiljger for bgrnene og steerkere leeringsfeellesskaber
for de professionelle. Indretningen og struktureringen af vores laeringsmiljger forandrer og
udvikler sig lgbende, for at imgdekomme den aktuelle barnegruppes behov.

Samarbejde med foraeldre om bgrns laering

Et godt foreeldresamarbejde om bgrnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse er af afge-
rende betydning. Foreeldrene skal derfor bade inddrages aktivt i og have indflydelse pa
dagtilbuddets arbejde. Samarbejdet sker bade i form af det formelle bestyrelsesarbejde og
samarbejdet i hverdagen pa tveers af dagtilbud og det enkelte barns foreeldre, samt i ska-
belsen af inkluderende bgrnefaellesskaber. Idet daglige foraeldresamarbejde indgar ogsa
vejledning af og sparring med foreeldrene om, hvordan de understgtter deres barns trivsel,
leering, udvikling og dannelse. Det paedagogiske personale og foreeldrene afstemmer for-
ventningerne til hinanden og samarbejdet med afsaet i den enkelte families behov, og alle
skal opleve, at de bliver set, hart og har indflydelse.



Hvordan faciliteres og rammesaettes foraeldresamarbejdet, bade formelt og i hver-
dagen, sa der samarbejdes om barnets og bgrnegruppens trivsel og laering pa tveers
af dagtilbud og hjem, baseret pa den enkelte families behov? Hvordan inddrager og
involverer vi alle foraeldre aktivt som ressourcer for deres bgrns trivsel, leering, ud-
vikling og dannelse?

| Bgrnehuset Kagsmosen/Solstralen anser vi foreeldrene, som de vigtigste personer i bar-
nets liv, og som afggrende ressourcer i samarbejdet om barnets trivsel, udvikling, dannel-
se og laering. Vi har derfor et stort fokus pa at skabe et frugtbart samarbejde mellem med-
arbejdere og foraeldre bade gennem samskabelse, forventningsafstemning og samtaler.
Som en af de vaesentligste elementer vaegter vi i seerlig grad den daglige, naere kommuni-
kation med foreeldrene. Her gives der mulighed for, at foreeldrene kan bidrage ind i det
daglige arbejde med vigtige perspektiver og viden om barnet. Dette ggr vi, fordi personalet
og foreeldrenes faelles tilgang og samarbejde om barnet, bedst understgtter barnets trivsel
og udvikling. Vi anser derfor det uformelle mgde i hverdagen, som stedet hvor tilliden, rela-
tionen og det gode samarbejde udspringer, og vi arbejder intentionelt med dette mgde.

Nar et barn har faet plads i institutionen, inviterer vi til en "tryg start” samtale som enten
afholdes i hjemmet eller i institutionen. Efter 3-6 maneder i institutionen, inviterer vi forael-
drene til en samtale, hvor vi taler om barnets opstart i institutionen og det videre forlgb.
Ved denne samtale, er der altid rum til at foraseldrene kan komme med opmaerksomheds-
punkter omkring deres barns trivsel i hverdagen.

Ved overgang mellem vuggestue og barnehave, er det personalet der i samarbejde med
foreeldrene indkarer barnet. Vi besgger bgrnehaven lgbende op til overgangen, og perso-
nalet afholder en overleveringssamtale med personalet fra modtager stuen, lige som for-
eeldre inviteres til en overleveringssamtale.

Foraeldre kan til en hver tid, bede om en samtale. Ligesom det paedagogiske personale
losbende kan indkalde foraeldrene til en samtale. At blive inviteret til en samtale er ikke
ansbetydende med at noget er galt. Tveert i mod, vil det ofte veere fordi vi har brug for jeres
hjeelp til en undring omkring jeres barn. Foraeldrene er dem der kender bgrnene bedst, og
derfor er de altid vores vigtigste samarbejdspartnere.

Barn i udsatte positioner

Det paedagogiske laeringsmiljg har stor betydning for alle bgrn i institutionen, men seerligt
barn i udsatte positioner kan have brug for en seerlig opmaerksomhed, som det psedagogi-
ske laeringsmiljg skal kunne inkludere.

At veere barn i en udsat position, betyder ikke ngdvendigvis, at barnet har saerlige behov.
Man kan veere et barn i en udsat position af flere grunde, og det er altid det paedagogiske
personale i samarbejde med andre professioner, der har ansvaret for, pa et tidligt stadie,
at rette opmeerksomhed mod barnet og inddrage barnets omgivelser.



Vi har et teet samarbejde med foreeldrene og et bredt tveerfagligt samarbejde med PPR
(paedagogisk psykologisk radgivning), og udarbejder lgbende psedagogiske handleplaner
til brug for udvikling, trivsel og leering hos det enkelte barn.

Vi prioriterer at dele bagrnene op i mindre grupper, hvor vi skaber de bedst mulige rammer
for fordybelse og neerhed. Her vil vi ogsa, kunne henlede opmaerksomheden pa at styrke
barnenes relationer og afprgve forskellige metoder.

Vi er opmaerksomme pa, at vores bgrnegruppe er i konstant udvikling, og vi vil derfor 12-
bende omorganiserer os efter den samlede bgrnegruppe.

Hvordan understgtter vores paedagogiske praksis arbejdet med at skabe tryghed,
mestring og udvikling for bern i udsatte situationer?

| kraft af vores barnesyn, arbejder vi i Barnehuset Kagsmosen/Solstralen med bgrn i ud-
satte positioner ud fra en individuel tilgang. Vi anerkender, at bgrn leerer pa forskellig vis,
og Vi tager udgangspunkt i det enkelte barns forudsaetninger og behov, hvorefter vi tilrette-
laegger vores paedagogiske indsats. Vores paedagogiske indsats traekker trade fra alle de
tidligere beskrivelser af vores paedagogiske praksis omkring leg, laering, bgrneperspektiv,
feellesskaber, laeringsmiljger og bagrnesyn. Relationen, tryghed og tillid er en helt central
del af kerneopgaven i al vores paedagogiske arbejde og er derfor altid indgangen i vores
arbejde med bgrn i udsatte positioner og deres familier.

Vi understatter det enkelte barn ved at give det redskaberne til at opna ny lzering og triv-
sel. Disse redskaber er forskellige fra situation til situation og fra relation til relation. Gen-
nem vores arbejde med leeringsmiljger, sproglig udvikling, inklusion og vores gode samar-
bejde med PPR besidder dagtilbuddet en stor viden og et steerkt engagement i udviklingen
af redskaber til understattelse af rummelige feellesskaber og i opmaerksomheden pa at "fa
alle med”. Gennem kontinuerlige mgder og inddragelse af familien omkring barnet, ydes
der i dagtilbuddet stgtte, foraeldrevejledning og faglig sparring i arbejdet med bgrn i udsat-
te positioner.

Sammenhaeng til bgrnehaveklasse

Hvert ar efter sommerferien starter vi skolegruppe op i begge vores huse. Skolegruppen
afholdes minimum to gange om ugen i tidsrummet 9.00-11.00

Vores primeere opgave fgr skolestart, er i samarbejde med foraeldrene, at sikre det enkelte
barn de rette kompetencer for skoleparathed. Det veere sig sprogligt, social og personligt.
Vi arbejder derfor altid malrettet med at give bgrnene sa gode handlemuligheder som mu-
ligt. Fx gver vi sammen med bgrnene, at barnene selv prgver at Ilgse en konflikt, at kunne
hente hjeelp fra voksne, og bgrnene imellem. Vi leerer bagrnene i skolegruppen at vise om-
sorg og hjeelp for hinanden, nar de er kede af det, har savn til mor og far, eller hvis man
har brug for hjeelp i fx garderoben.
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Vi arbejder pa at skabe laeringsmiljger, hvor barnet kan gve sig pa at tage initiativer, og
indga i feellesskab med andre.

| perioden 1 januar frem til SFO start 1 maj, besgger vi skolens udearealer, og gar pa tur i
lokalomradet omkring distriktsskolen, sa bgrnene bliver trygge og for kendskab til de nye
rammer.

Inddragelse af lokalsamfundet

Vi inddrager lokalmiljget med den hensigt at give barnene en forstaelse og leering omkring
det lokalsamfund vi er en del af.

Vi er beliggende centralt i Herlev, og besgger ofte det lokale bibliotek og kirken i forbindel-
se med hgjtiderne.

Vi tager gerne pa tur rundt og ser hvor barnene bor, gerne i sammenhaeng med at vi kig-
ger pa by kortet, og taler om byen vi bor i. Her laver vi et stort "herlevkort” og saetter bille-
der af bgrnene pa kortet, sa vi kan se hvor barnene bor.

Ved hgijtider som fx Jul og Halloween, er bgrnene med rundt i lokalmiljget og gere indkab i
de forskellige butikker. Vi henter altid vores juletreeer lokalt, og kaber fx graeskar i det loka-
le supermarked.

Arbejdet med det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg

Den fysiske indretning af leereringsmiljget i Kagsmosen/Solstralen tager afseet i de seks
leereplanstemaer. Indretningen skal inspirere bgrnenes leg og virkelyst. Vi arbejder ligele-
des med indretningen, s& den understgtter paedagogikken og de mal, vi har fastsat. Vi har
et seerligt fokus pa, at alle rum er indrettet, s rummet fremstar indbydende, og at det er
tydeligt for barnet, hvad rummet kan bruges til. P& denne made kommer indretningen til at
blive en integreret del af det paedagogiske arbejde.

Alle bgrn har ret til selv at kunne veelge feellesskaber til og fra. Derfor skal vi sikre os at
udvalg af legetgj, de kreative materialer og legezoner tager udgangspunkt i et barneper-
spektiv. Dette kan veere med til at skabe handle- og deltagelsesmuligheder for alle bagrn.

De voksne har ansvaret for lgbende at undersgge, etablere og genetablere et relevant
bagrnemiljg saddan, at der kan tilbydes forskellige planlagte aktiviteter, der tilgodeser alle
barn i forhold til alder, modenhed, udviklingsniveau og lyst.

Det psykiske leeringsmiljg handler meget om den tilgang det paedagogiske personale har
til barnene og den struktur, der er i hverdagens rutiner. Vores hensigt er, at mgde alle
barn med anderkendelse og nysgerrighed. Det sker, at vi ma aendre i vores made at sam-
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menseette bgrn og voksne pa, sa alle bgrn kan trives. Det kan veere, at der er et barn der
har brug for ekstra ro omkring maden eller en aktivitet. En lgsning pa dette kan veere, at
lave en lille spise gruppe med én voksen og fa barn i et separat rum. Et andet eksempel
kan vaere et nyt barn, der endnu ikke har faet nogle venner endnu. Det barn hjaelper vi ved
at lave aktiviteter i sma grupper med potentielle legekammerater. Sammenhaengen skal
give mening for barnet, uanset om der tale om en planlagt paedagogisk aktivitet med en
snaever ramme eller en mere "Igs” hverdagssituation.

Det aestetiske bgrnemiljg er alt det smukke og sanselige, vel og meerke set i et bgrneper-
spektiv. Vi udstiller derfor gerne bgrns tegninger, papirklip og andet, som bgrnene har la-
vet. Det peedagogiske personale inddrager vaeggene til at inspirere til dialog eller aktivitet.
Pa den made er det estetiske bgrnemiljg bade skabt af bgrnene selv samtidig med, at det
ogsa beror pa, at de voksne etablerer en ramme for dialog og leering.

Barn i specialgruppe

"Grib og du kan begribe”. Vi er i specialgruppen opmarksomme pa at have et saerligt fo-
kus pa de ngdvendige rammer, for at dagen giver mening. For at det enkelte barn kan gri-
be og dermed udvikle sig.

Ikke alle har en medfadt naturlig nysgerrighed og rettethed mod verden omkring sig og
derfor har vi en seerlig opgave i at mgde barnet, hvor det er og tage udgangspunkt der. Da
barnenes funktionsniveau har sa hgj en grad af forskellighed, og alle barn i gruppen har
forskellige udfordringer der kan spaende ben for evnen til at forsta, begribe og mestre ver-
den omkring sig, tager vi altid udgangspunkt i det enkelte barn.

Et fokus i den styrkede paedagogiske leereplan er, at vi skal understgtte det enkelte barns
trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Dette kan vi ggre ved at tilpasse de enkelte temaer i den styrkede paedagogiske laereplan
til det enkelte barns funktionsniveau og udviklingstrin.

Langt de fleste bgrn har en rettethed mod andre barn og mod at veere sammen. Man ser
legens udvikling der starter med at barnet leger parallelt, spejler sig i hinanden og efter-
handen mades. Jo eldre barnet bliver, jo mere sproget udvikles, jo mere man mestrer, jo
mere avanceret og fantasifyldt bliver legen.

| specialregi har vi fokus pa hvor hver enkelt barn er i sin udvikling, og derudfra tilrettelaeg-
ges paedagogikken. Der er hele tiden en balance mellem at fglge barnets spor samt udfor-
dre, fastholde og udfolde verden i tilpasse bidder, som den enkelte kan gribe og mestre.
Paedagogikken skal for hvert enkelt barn tilpasses ngije i forhold til en balance mellem at
skeerme og skabe retning.

Vi er bevidst om at mange af bgrnene har udfordringer der gor, at de sgger gentagelsen
og forudsigeligheden og ikke har en naturlig nysgerrighed pa at leere nyt og pa udvikling.
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Med den styrkede paedagogiske laereplans mal for gje, ma personalet omkring udsatte
barn veere en aktiv aktar i at tage afsaet i barnets spor, seette rammer, udfordringer, fast-
holde, tydeligggre og vedligeholde feerdigheder med udvikling, dannelse, trivsel og leering
for gje.

For at understgtte barnets muligheder for leering, trivsel, dannelse og udvikling, og for at
barnet kan mestre, skal vi seette en ramme barnet kan navigere i, som barnet i det omfang
det formar, kan udfylde og have indflydelse pa. Vi skal tilpasse leeringsmiljget til hver en-
kelt.

Vi samarbejder med de almene bgrnegrupper, og bgrnene besgger Igbende de almene
grupper, her har vi mulighed for at opsgge nogle andre legerelationer, og give bagrnene

indsigt i en anden verden.

Hvordan understgtter vores specialpadagogiske praksis arbejdet med at skabe
tryghed, mestring og udvikling for bgrn i udsatte situationer?

Personalet pa stuen har seerligt fokus pa:

En overordnet struktureret ramme for gruppen, for at give bagrnene de bedste forudsaetnin-
ger med henblik pa at understatte deres individuelle trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Tydelig overordnet struktur for hele gruppen.
Opdeling i mindre grupper for at skabe de bedste udviklingsbetingelser.

Det fysiske rum indrettet med forskellige legeomrader, der bade er tydelige, overskuelige
og afgreensede.

Tydelig struktur tilpasset hver enkelt barn.

Tydelige, troveerdige, anerkendende, handleanvisende, fastholdende voksne.
Ngdvendige hjeelpemidler.

Strukturerede overgange og rutiner.

Vi har en bevidsthed om, at vi alle er en del af et feellesskab, men rammen for feellesska-
bet kan varierer. Tydelig struktur, bade feelles samt individuel. Nogle rummer feellesskab et
kort gjeblik, mens andre i lsengere tid. Inklusion taenkes derfor i et bredt perspektiv.

Med trivsel, leering, udvikling og dannelse for gje taler vi ogsa livsduelighed. Udvikling kan
veere en sarbar og skrgbelig starrelse, og for at kunne tilbyde hvert enkelt barn, de for
barnet mest optimale udviklingsbetingelser, bestreeber vi os pa at hele dagen er tilrettelagt
ud fra barnets perspektiv.
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Praksis eksempel:

Et barn trisser konstant omkring uden at fordybe sig eller sgge en aktivitet. Et andet barn
reagerer med stor voldsomhed og modstand, nar der stilles sma krav om fx introduktion af
en ny ting at lave.

Det besluttes at introducere bgrnene til en feelles aktivitet med magneter. Magneterne stil-
les frem i et afgraenset omrade, vi forbereder bgrnene pa, at det er det vi skal lave og beg-
ge bgrn kommer med ind i legeomradet. Det ene barn star i et hjgrne og skriger. Jeg heel-
der magneterne ud pa gulvet mens jeg fastholder, at det er det vi skal. Jeg gar i gang med
at bygge et tarn, giver det andet barn en magnet i handen og viser, hvordan man kan saet-
te dem sammen. Fortseetter gentagelsen. Barnet i hjgrnet bliver stille og kigger mere og
mere nysgerrigt pa. Jeg tilbyder en magnet, som barnet tager og begge bgrn er nu med til
at bygge.

De to barn der ellers har veeret optaget af deres eget, far gje pa et faelles tredje, men ogsa
pa hinanden efter lidt tid. De samarbejder nu om at bygge tarn. De griner, ser hinanden og
synes det er sjovt, nar tarnet veelter. De bygger igen og igen, og jeg treekker mig gradvist
fra legen, men bliver siddende lidt pa afstand. De sidder leenge omkring denne aktivitet.
Den efterfglgende tid sgger bagrnene selv magneterne.

De seks leereplanstemaer

Den styrkede paedagogiske leereplan bestar af nedenstaende seks temaer. Gaeldende for
alle seks temaer er, at det paedagogiske personale arbejder ud fra en tilgang om at ind-
drage de seks temaer lgbende gennem hele dagen, dette vil bade veere i gennem vores
hverdagsrutiner, samt i sdvel spontane som planlagte aktiviteter. Flere af de seks temaer
vil ligeledes overlappe hinanden. Afslutningsvis ved hvert tema, giver vi et praksiseksem-
pel pa inddragelse af de enkelte temaer i den paedagogiske praksis.

Alsidig personlig udvikling

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle barn udfolder, udforsker og erfarer
sig selv og hinanden pa bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer.
Dette skal ske pa tveers af blandt andet alder, ken samt social og kulturel baggrund.

2. Det peedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte samspil og tilknytning mellem bgrn og det
paedagogiske personale og bgrn imellem. Det skal veere praeget af omsorg, tryghed og nys-
gerrighed, sa alle barn udvikler engagement, livsduelighed, gadpamod og kompetencer til
deltagelse i faellesskaber. Dette geelder ogsa i situationer, der kreever fordybelse, vedhol-
denhed og prioritering.

14



Barnet alsidige personlige udvikling forudseetter en lydhgr og medlevende omverden, som
pa en gang vil barnet noget - og samtidig anerkender og involverer sig i barnets engage-
ment i verden. Det er i dette sociale feellesskab, at barnet skal udvide sin erfaringsverden
og sine deltagelsesmuligheder. Vi arbejder hver dag pa at stgtte barnet i at udvikle enga-
gement, livsduelighed, gdpamod og kompetencer til deltagelse.

Selvveerd

Selvveerd handler om, at man faler sig veerdifuld som person og stoler pa sig selv. Det be-
tyder, at man grundleeggende fgler sig god nok, som den man er, uafhaengigt af hvad man
gar, eller hvordan man praesterer i en konkret situation. Selvveerdet, der grundlaegges i de
tidlige barnear, bliver sdledes et vigtigt element i barnets fremtidige liv. Et barn med selv-
veerd har en grundleeggende tro pa, at det hgrer til i de sammenhaenge, det indgar i. Det
har en tryghed i sig selv, der betyder, at det ogsa kan indga trygt i relationer med andre. Et
barn med selvveerd kan fx veere karakteriseret ved at vise glaede ved sig selv og andre,
turde prgve nye ting, have lyst til at undersgge og ga pa opdagelse, kunne traeffe valg,
udtrykke hvad det vil, omtale sig selv som ”jeg” og kunne handtere afvisning. Barnet udvik-
ler selvveerd gennem en sikker base (det at have tilknytning til neere omsorgs personer) og
gennem oplevelsen af at veere veerdsat.

Barnets kendskab til sig selv som person.

Barnets kendskab til sig selv som person handler om, at det kan genkende egne fglelser
og give udtryk for sine behov, og samtidig forstar, at andre ogsa har fglelser og behov. At
kende sig selv som person er en forudsaetning for at kunne have empati. Vores erfaring
har vist, at nar barnet selv kan gare, fale eller teenke noget, kan det deltage i det, andre
gar, faler eller taenker. Barnets evne til, at forsta andre afheenger altsa af dets egen udvik-
ling. Kendskabet til sig selv udvikler barnet gennem sine erfaringer fra samspillet med
naervaerende omsorgspersoner. For at barnet skal lzere sig selv og sine fglelser at kende,
er det vigtigt at vi spejler vore fglelser, det vil sige viser det, at vi ved, hvordan det har det
og behandler det som et individ, der opfatter verden pa sin egen made og drives af egne
tanker, falelser og gnsker.

Opmaerksomhed og engagement.

At barnet er opmaerksomt og engageret er her overskriften for, at det kan fokusere og
fastholde sin opmaerksomhed. Det er vigtigt, at barnet far muligheder for at fokusere pa og
udvikle det, det er engageret i, og sammen med andre bgrn og voksne kan forfglge ideer
og skabe projekter. Nar barnet oplever engageret, feelles opmaerksomhed om noget sam-
men med andre bgrn og voksne, udvikler det sin egen, fokuserede opmaerksomhed. | den
feelles opmaerksomhed tilegner det sig ogsa viden og feerdigheder og far kendskab til den
kultur, det lever i. At kunne engagere sig og streebe efter noget er veesentlige aspekter af
barnets trivsel. Man kan se, at barnet er engageret, nar:

Barnet er en aktiv bidragsyder fx til lege. Barnet deltager i kommunikationen med andre
barn og voksne. Barnet udforsker sine omgivelser. Det er ogsa tegn pa, at barnet har ud-
viklet opmaerksomhed og engagement, nar det er opsggende over for andre og indgar i

engagerede samspil med andre, og nar det i stigende grad samarbejder, fx i lege med rol-
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ler, konstruktionslege, spil eller praktiske opgaver. Opmaerksomheden og engagementet
kan ogsa veere rettet mod ting eller egne aktiviteter. Det er vigtigt, at have gje for, at det
barn, der virker "uopmeerksomt”, maske i virkeligheden bare har sin opmaerksomhed rettet
mod noget andet, end det, vi gerne vil have det til. Ved at tage afseet i det, barnet selv er
optaget af, vil vi kunne se, om det er engageret — alene eller med andre. | forhold til bar-
nets opmaerksomhed og engagement har vi fglgende laeringsmal. Malet eller malene veel-
ges med udgangspunkt i bgrnenes alder samt analysen af b@rnegruppens laerings- og ud-
viklingsmuligheder.

Hvordan arbejder vi paedagogisk.

Vi anerkender barnets fglelser og giver tid og hjaelp til at barnet forstar og far mulighed for
at regulere sine fglelser. Vi er interesserede i at leere hvert enkelt barn at kende og aner-
kender det som det saerlige menneske, det er. Vi er nysgerrige efter at se barnets initiati-
ver og viser interesse for dem. Vi ser og inddrager bgrn, der ikke af sig selv er opsggende
og tager initiativer. Vi evaluerer, registrerer og stagtter barnets venskaber. Vi er gode rolle-
modeller og er sammen med bgrn og kollegaer pa anerkendende made.

Hvad kendetegner de fysiske rammer.

Barnene selv kan na legetgj og materialer. Bgrnene kan vaere med til at forme det fysiske
rum og legemulighederne. Indretningen gar det tydeligt, hvad bgrnene ma og kan, sa de
ikke kommer til at g@re noget forkert. Barnene har et eller flere omrader, der er deres eg-
ne, fx et skab, skuffe eller plads. Bgrnene har mulighed for at seette spor i institutionen, fx
at fa haengt en tegning op eller plante en plante. Barnene kan selv tage vand, finde deres
ting osv. og dermed opfylde egne behov.

Praksiseksempel: | forbindelse med spisning gver barnene helt fra 1ars alderen, selv at
haelde vand/meelk i koppen.

Praksiseksempel: Bgrnene gver sig i selv at tage tgj pa, eksempel vis stramper som er

en sveer udfordring nar man kun er 1,9 ar. Da missionen lykkedes bliver mgdt med gleede
og anerkendelse, og lyser op i et keempe smil.

Social udvikling

Peaedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn trives og indgar i sociale feel-
lesskaber, og at alle barn udvikler empati og relationer.

2. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understgtte feellesskaber, hvor forskellighed ses som
en ressource, og som bidrager til demokratisk dannelse.
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Sociale kompetencer udvides og udvikles gennem hele livet. | barndommen dannes der
basale sociale mgnstre, der ligger til grund for barnets fremtidige sociale handlemulighe-
der og deltagelsesformer. Dette sker gennem erfaringer med forskellige sociale processer
sasom handlen og passivitet, ansvar og ansvarsfrihed, styrke og svaghed, magt og af-
magt, neerhed og konflikt.

Empati.

Barn viser empati, nar de forstar falelser og falelsesmaessige reaktioner hos sig selv og
andre, og nar de kender deres egne og andres graenser og behov. Det handler om, at
barn kan leve sig ind i en situation og forsta den, og at de pa den baggrund kan afleese,
hvilke rammer og muligheder, der ligger i situationen. Fx nar et barn ser et andet barn
graede og forstar, at barnet er ked af det, og derfor viser omsorg for barnet.

Venskaber.

Barn indgar i venskaber pa mange forskellige mader og af mange forskellige grunde. Ken-
detegnende for venskaber er at de bygger pa gensidige falelser, og det er disse fglelser,
der motiverer til at vaere sammen. Venskaber kan derfor give gleede, opbygge selvtillid og
selvveerd, men ogsa veere genstand for usikkerhed og tarer. Venskaber handler derfor om,
at barnet skal lsere, hvordan man opbygger og vedligeholder en god relation, samt at se
muligheder hos andre, sa der kan dannes nye venskaber. Kompetence inden for venska-
ber er, nar barnene ved, hvad en god ven er, kan genkende og handterer falelser i ven-
skaber og kan knytte nye venskaber.

Sociale feerdigheder og positiv deltagelse i feellesskabet.

Sociale feerdigheder handler om, at bgrn er i stand til at veere en del af feelleskabet, og at
de er i stand til at skabe og vedligeholde feelleskaber med andre. Nar bgrn har sociale
feerdigheder, kan de skabe og indga i lege, og de kan samarbejde med andre bgrn om
opgaver og vedligeholde og videreudvikle samarbejdet. Det kan vaere samarbejde om alt
fra at leegge puslespil og lave teater til, at indsamle og tilberede spiseligt fra naturen.
Barn udvikler en social handlen ved at vaere medbestemmende og have indflydelse pa
deres hverdag. Gennem medbestemmelse og indflydelse leerer bgrnene at tage medan-
svar, at samarbejde og at indga i forpligtende feellesskaber. Bgrn udviser en social hand-
len, nar de aktivt kan veere med til at samarbejde om opgaver og handtere konflikter og
vise respekt for forskellighed. P4 den made bidrager vi til, at bgrn leerer de demokratiske
veerdier at kende, og at de bliver i stand til at handle ud fra veerdierne.

Hvordan arbejder vi paedagogisk.

Vi benaevner og italeseetter bgrnenes behov og sociale handlinger. Vi sikrer, at alle barn
har mindst en teet voksenrelation, og at alle bgrn far mulighed for at deltage i dagtilbuddets
feellesskaber. Vi er neerveerende og understatter bgrns leg og leering, bade i de teette rela-
tioner og i det starre feellesskab. Viinddrager bgrnene aktivt i valg, valgmuligheder og
beslutninger. Vi har fokus pa det enkelte barns behov og styrker, og understatter dette ind
i barnefeellesskabet. Vi arbejder bevidst med at skabe gruppetilhgrsforhold, sa det enkelte
barn oplever at bidrage positivt til feellesskabet. Vi giver barnet udtryksmuligheder bl.a. ved

at statte dem sprogligt og falelsesmaessigt. Vi hjeelper barnene med at saette ord pa deres
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oplevelser. Vi er gode rollemodeller i forhold til at respektere, Iytte til og vise forstaelse for
de mennesker, der omgiver 0s. Vi stgtter op om spirende relationer. Vi spiser i spisegrup-
per. Vi anvender peedagogiske redskaber sa som “fri for mobberi”.

Hvad kendetegner vores fysiske leeringsmiljg.

Rammerne understatter, at vi kan veksle mellem forlgb for bade sma og store bgrnefzel-
lesskaber. Rammerne sikrer plads til, at barnene kan veksle mellem individuel fordybelse
og neerhed og feellesskaber om leg og lzering. Vi har alsidigt legetgj og udstyr, der gar det
muligt for barnene at lege bade parallellege, rollelege og sociale lege. Vi har legetgj og
udstyr, der laegger op til, at bgrnene kan lgse opgaver og udforske sammen

Praksiseksempel fra vuggestuen: En pige pa 1,9 ar, ser at et mindre barn pa 1,0 ar har
tabt sin sut og er ked af det. Hun samler sutten op og giver det til barnet, som stopper med
at greede.

Praksiseksempel: Pa opfordring fra en paedagog, indbyder en dreng, som ofte leger ale-
ne, en anden dreng til leg. De finder feelles relationer som udvikler sig videre. Den naeste

dag hjeelper den nye relation dem til at finde hinanden, og skabe en laengerevarende leg
sammen.

Kommunikation og sprog

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det pesedagogiske laeringsmiljg skal understatte, at alle barn udvikler sprog, der bidrager
til, at bgrnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn opnar erfaringer med at
kommunikere og sprogligggre tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale
feellesskaber.

Tryghed, omsorg, trivsel, relationer, naerveer, gjenkontakt samt feelles opmaerksomhed er
vores grundlag for en god kommunikation og sprogtilegnelse helt ned i vuggestuen.

Sproget er pa mange mader fundamentet for at kunne kommunikere og laere nyt, og ind-
gar i naesten alle daglige aktiviteter. Sprog er identitetsskabende og spiller en vigtig rolle i
barns leg, i deres udvikling af sociale relationer og udgar en veesentlig del af fundamentet
for, hvor godt bgrn klare sig senere i livet. Barns kommunikation og sprog tilegnes og ud-
vikles i neere relationer med barnets forseldre, og i de feellesskaber, som barnet deltager i.
Kendte rutiner giver barnet tryghed til at udforske og tage nye sproglige feerdigheder i
brug.
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Sprogskabelse.

Laeringsomradet “sprogskabelse” handler om, hvordan vi understgtter bgrnene i at udvikle
deres talesprog. Talesprog omfatter sprogforstaelse, ordforrdd, grammatik og narrative
kompetencer. At ggre barnet sprogskabende omfatter ogsa evnen til at bruge sproget til at
kommunikere i sociale sammenhaenge, samt at kunne give udtryk for fglelser og behov. At
udvikle talesprog handler bade om at forsta sprog og om aktivt at bruge sproget selv. Det-
te betegnes ogsa hhv. den receptive og produktive del af talesproget. Bgrn udvikler tale-
sproget lige fra de starter med at pludre og imitere lyde. Udviklingen af ordforrad indebae-
rer, at barn begynder at forsta og bruge konkrete ord og dagligdagsbegreber og senere
abstrakte ord og ord med billedlig betydning, fx som i "at seette det lange ben foran”. Ud-
vikling af grammatiske kompetencer handler om, at bgrn forstar og selv danner saetninger.
Seetningerne bliver gradvist mere komplekse jo eeldre bgrnene er — efterhanden med bgj-
ning i tid og med forskellige led. Narrative kompetencer er evnen til at kunne forteelle en
historie med en begyndelse, en slutning og en pointe.

Kropssprog.

Kropslige udtryk forsteerker og understreger det talte ord. Ofte kan de sta helt alene og
forteelle mere i en enkelt gestus end hundrede ord. Den nonverbale kommunikation er vee-
sentlig for barnets evne til at udtrykke sig s& nuanceret og mangfoldigt som muligt. Ligele-
des er evnen til at forsta og afleese krops- og ansigtsudtryk centralt for, at barnet kan
kommunikere og indga i sociale sammenhaeng. Kropssprog handler derfor om, at barnet
leerer at bruge og afleese kropsprog og mimik.

At barnet kan indgé i en samtale.

Evnen til at bruge sproget i sociale sammenhaenge daekker bade over det lille barns brug
af gestik og fagter. De starre barn leerer efterhanden at indga i en samtale. At bgrn laerer
at indga i en samtale indebeerer bl.a., at de forstar princippet med at skiftes til at tale og
lytte i en samtale. Det indebeerer ogsa, at de kan fastholde det emne, der bliver talt om,
farst i kortere og sidenhen i leengere tid. Desuden handler evnhen om , at barn bliver i stand
til at kunne tilpasse det, de siger, og maengden af information til lytterens perspektiv og til
sociale forventninger.

Hvordan arbejder vi paedagogisk.

Vi planlaegger og reflekterer over det sproglige lseringspotentiale i vore aktiviteter. Vi ar-
bejder bevidst med at udnytte potentialet for sproglig laering i rutiner, leg og spontant op-
stdede situationer. Vi er opmaerksomme pa det sprog, vi som voksne bruger i hverdagen
0g bruger et rigt og varieret sprog over for bgrnene. Vi forholder os lgbende til, hvor det
enkelte barn er i sin sproglige udvikling. Vi bade udfordrer bagrnene og lader dem gve det,
de kan. Vi giver barnet udtryksmuligheder bl.a. ved at stgtte dem sprogligt og falelses-
meessigt. Vi hjeelper barnene med at saette ord pa deres oplevelser. Vi forholder os lgben-
de til det, hvor det enkelte barn er i sin sproglige udvikling, og er seerligt opmaerksomme
pa at italesaette de yngste bgrns nonverbale kommunikation allerede fra den farste plud-
ren og gestik.
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Hvad kendetegner de fysiske leeringsmiljga.

Skriftsproget er synligt i institutionen, og vi viser, det har betydning. Fx haenger alfabetet
fremme, og der er plakater med tekst. Bgger er tilgaengelige og gjort speendende og at-
traktive for barnene fx ved at stille udvalgte bgger frem, sa bgrnene kan se forsiden. Bog-
valget er velovervejet, sa det understgtter alle de tre laeringsomrader inden for sproglig
udvikling.

For at sikre opsporing af sproglige udfordringer hos alle bgrn, har vi to peedagoger som er
uddannede sprogpaedagoger. Alle barn sprogscreenes af en sprogpaedagog nar de er
mellem 2,8 og 3,4 ar og igen far skolestart, samt nar et barn udviser et ikke aldersvarende
sprog eller en anden sproglig bekymring. Nar vi observere at et barn har sproglige udfor-
dringer, eller et ikke aldersvarende sprog, vil vi altid starte med at inviterer forseldrene til
en samtale for at hgre om de oplever de samme udfordringer. Her efter vil vi indlede et
individuelt forlgb, ofte med sparring fra vores faste talepsedagog i PPR.

Nar vi arbejder inden for lzereplanen seks temaer, er der Igbende flere temaer der over-
lapper hinanden. | saerdeleshed er kommunikation og sprog et gennemgaende tema, som
vi har stor fokus pa gennem hele dagen.

Praksiseksempel: Et mindre barn kommer med et dyr, og siger dyret lyd. Den voksne
gentager og siger ’ja, koen siger Muh’.

Praksiseksempel: | bgrnehaven er bgrnene selvhjulpene i garderoben, i vores dialog

med bgrnene saetter den voksne flere ord pa situationen fx tager du ikke dine rade gum-
mistavler pa?

Krop, sanser og beveaegelse

Peedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle barn udforsker og eksperimenterer
med mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle barn oplever krops- og beveegel-
sesgleede bade i ro og i aktivitet, sa barnene bliver fortrolige med deres krop, herunder
kropslige fornem-melser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for bevaegelse.

Barn, der er fysisk aktive, bliver fortrolige med deres krop, og udvikler lyst til at lege, bruge
kroppen og bevaege sig. Kroppen er barnets veerktgi til at beveege sig og sanse verden.
Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udggr fundamentet for barnets erfa-
ring, viden, kommunikation samt fglelsesmaessige og sociale processer. Ved at styrke
barns motoriske feerdigheder, udholdenhed og bevaegelighed, forsteerker man deres for-

udseetninger for at udvikle sig og leegger grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.
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Fysisk aktivitet.

Bevaegelse ggr bgrn i stand til at opleve - og med tiden forsta - den omkringliggende ver-
den. Gennem bevaegelser udvikler bgrn deres motorik, de leerer at klare ting selv og kan
deltage i aktiviteter sammen med andre bgrn. Det er tilfredsstillende for barnet at kunne
lege, mestre og bruge sin krop. Motorikken spiller pa denne made en betydningsfuld rolle
for barns velveere, fysiske aktivitet, sociale relationer - og dermed barnets personlige ud-
vikling. Fysisk aktivitet handler om at ggre beveegelse og fysisk aktivitet til en naturlig og
ansket del af bagrnenes dagligdag. Barnene skal blive selvhjulpne og pa den made fa ud-
videt deres greenser. Oplevelsen af at lykkes med de ting, der tidligere har veeret sveere,
skal veere med til at opbygge barnets selvveerd og selvtillid. At beveegelse er en naturlig
del af bgrnenes hverdag, gavner deres sundhed og @ger chancen for, at de forbliver aktive
senere i livet.

Kropsbevidsthed og kendskab til kroppen.

Ved at leere sin egen krops muligheder og begraensninger at kende far bgrnene kropsbe-
vidsthed og udvikler kropsidentitet. Erfaringer med kroppens muligheder og begraensnin-
ger giver bagrnene kendeskab til egne greenser i forhold til fx at veere teet pa andre, at kun-
ne holde balancen eller hvor hurtigt de kan Igbe. Bevidsthed om sin egen krop er ud-
gangspunktet for at kunne saette egne graenser for kropslig naerhed og fysisk aktivitet, og
for at leere at respektere andres greenser. Kendskab til kroppen handler ogsa om at fa vi-
den om kroppens funktioner, og hvordan de forskellige kropsdele er ngdvendige og arbej-
der sammen fx at nar man kan meerke sit hjerte banke, er det fordi der skal bringes mere
ilt rundt i kroppen.

Kost, bevaegelse og velveere.

Ved at blive preesenteret for sund og varierende kost, og en hverdag hvor bevaegelse er
en naturlig del af de paedagogiske aktiviteter, skal bagrnene opleve fysisk velveere. Bgrne-
ne skal leere at sunde maltider, giver bedre energi og maethed end usunde fgdevarer. Bgr-
nene skal have mulighed for at maerke hvordan deres krop fales under og efter fysisk akti-
vitet, hvor de oplever hgj arousel. Lige sa vigtigt er det, at bgrnene har tid og rum til, at
slappe og meerke hvordan deres krop fgles ved lav arousal. Begge dele er vigtigt at have i
lzbet af dagligdagen for at kunne fale velveere. Laeringsomradet kost, bevaegelse og vel-
veere handler om at skabe viden og forstaelse for at der er en sammenhaeng mellem sund
kost, beveegelse og velveere.

Hvordan arbejder vi paedagogisk.

Vi understgtter, at barnene bliver motiverede for bevaegelse og oplever, at fysiske aktivite-
ter er meningsfulde. Vi preesenterer bgrnene for fysiske aktiviteter, der har forskellige gra-
der af kompleksitet og giver seerligt de yngste bgrn mulighed for at gentage bevaegelser,
sa de bliver indlejrede. Vi er fysisk aktive og tager del i fysiske aktiviteter og lege og udvi-
ser gleede ved fysisk aktivitet. De fysiske aktiviteter er en del af bade de strukturerede ak-
tiviteter og de daglige rutiner i dagtilbuddet. Vi holder bevaegelse-temauger, som afsluttes
med en motionsdag. Vi bruger gymnastikhallen til at klatre og lege i. Vi hgrer musik og

danser til. Vi forsgger ikke at begreense bgrnene, nar de gnsker at bevaege sig.
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Hvad kendetegner de fysiske rammer.

Ude- og indearealer er indrettet, sa de indbyder til, at barnene udforsker og gar pa opda-
gelse. Fx opstilles motorikbaner indendgars. Vi har adgang til en gymnastiksal. Voksne og
barn er klaedt pd, sa de kan bevaege sig bade inde og ude.

Praksiseksempel: Vi laver forhindringsbaner pa gangen, her anvender vi treedesten, ga
pa line, kravle under og over og gver balance.

Praksiseksempel: | bgrnehaven laver vi aeggelgb pa gangen, hvor vi gver balance og
talmodighed med at ga med et seg pa en ske fra den ene ende af gangen til den anden.

Praksiseksempel: | vuggestuens puderum, kan vi eksperimenterer med kroppen, vi gver
fx at hoppe og maerke at vi lander blgdt.

Natur, udeliv og science

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle barn far konkrete erfaringer med
naturen, som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som giver bgrnene
mulighed for at opleve menneskets forbundethed med naturen, og som giver bgrnene en be-
gyndende forstaelse for betydningen af en baeredygtig udvikling.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn aktivt observerer og undersg-
ger natur-faanomener i deres omverden, sa barnene far erfaringer med at genkende og ud-
trykke sig om arsag, virkning og sammenhaenge, herunder en begyndende matematisk op-
maerksomhed.

Natur og naturfzenomener rummer rig mulighed for leg, leering og udvikling og har en bade
folelsesmaessig, en kropslig, en social og en kognitivdimension. Mangeartede naturople-
velser skaber grundlag for bgrns forstaelse af deres omverden, en interesse for og en vi-
den om naturen. Det giver bgrnene et grundlag for en senere stillingtagen til eksempelvis
spargsmal om miljg, samspil mellem menneske og natur, baeredygtighed o.1.

Naturforstaelse.
| arbejdet med natur skal bgrnene have mulighed for at iagttage, fa kendskab til og forsta-
else for planter, dyr, arstider og vejr. Det kan vaere kendskab til og forstaelse for levevis og
sammenhaenge i naturen som fx, hvordan frg bliver til planter og senere til jord, eller hvor-
for vandpytter bliver til is om vinteren. Naturforstaelse handler desuden om, at barn far
interesse for naturen, kan omgas dyr og planter med respekt, og at de faler ansvarlighed
for naturen. Det kan fx veere viden om, hvordan de kan feerdes og opfare sig i naturen, sa
de tager mest muligt hensyn til dyr og planter. Eller at bgrn leerer at have omgang med og
22



ansvar for dyr ved at have mulighed for at handtere levende dyr. Erfaringer med natur og
en begyndende viden om naturetik kan give mulighed for, at bgrnene senere i livet kan
forholde sig til og tage stilling til mere abstrakte naturspgrgsmal, som fx miljg- og klima-
problemer.

Grgnne erfaringer.

Barn kan fa kendskab til og varierede erfaringer med natur ved at mgde mange forskellige
former for natur og naturomgivelser. Grgnne erfaringer handler om, at bgrn erfarer, at na-
turomrader er trygge og dejlige steder at veere. Her er mulighed for at understatte deres
nysgerrighed, sa de far lyst til at vaere i naturen, og de bliver motiverede til at fa nye ople-
velser og erfaringer i naturen og med naturen. Arbejdet med grgnne erfaringer handler om
at understatte bgrnene i at fa interesse, kundskab og mulighed for at kunne forholde sig til
natur. Vi inddrager naturen aktivt ved at veere fysisk ude i den. Men ogsa ved at bringe
naturen og dens materialer og dyr indenfor, dermed kan bgrnene fa mulighed for at laere
om naturen. | arbejdet med natur vil vi understgtte barnenes nysgerrighed og mulighed for
at undersgge, konstruere og skabe. At bgrn selv har haft mulighed for at handtere, iagtta-
ge og undersgge giver bade mere erfaring med og en gget forstaelse for natur og sam-
menhaenge i naturen.

Eksperimenter.

Leeringspunktet eksperimenter handler om at praesentere bgrn for tidlige matematikomra-
der og natursammenhaenge, og om, at barnene gar sig erfaringer og eksperimenterer med
sammenhaenge i deres omverden. Gennem eksperimenter med naturfeenomener, giver vi
barnene mulighed for at systematisere og fa begreber for deres omverden. Fx begrebspar
som stor-lille eller let-tung og begreber som tal, maengder, mgnstre, reekkefglger, tyngde-
kraft og relativitet som fx tid. Bgrn kan fa forstaelse for naturfsenomener ved at lege, ek-
sperimentere, konstruere, udforske, skabe og arbejde med teknik.

Hvordan arbejder vi paedagogisk.

Vi understatter barnenes lyst til at veere ude. Vi anerkender bgrnenes intuitive forstaelse af
natur og sammenhaenge i naturen. Vi praesenterer og introducerer en faglig forstaelse,
herunder finder og anvender vi fagbegreber om natur og sammenhaenge i naturen. Vi stil-
ler barnene undersggende spgrgsmal og gar sammen med dem pa opdagelse efter viden
fx pa internettet, i opslagsbager mm. Vi laver eksperimenter med naturfaenomener. 2 pee-
dagoger har adgang til brug af skolestuen i zoologisk have, hvor vi kan fa adgang til enkel-
te dyr, og derved fa et stgrre kendskab i hvordan de lever, spiser m.m.

Hvad kendetegner de fysiske rammer.

Indretning, omgivelser og materialer signalerer interesse for temaet natur. Barnene mgder
spaendende, udfordrende og varierede omrader. Stor variation i materialer, fx treestubbe,
forstarrelsesglas, sa barnene kan undersgge og udforske dyr og planter. Bgrnene har mu-
lighed for at have samlinger, levende dyr i fx terrarier, akvarier og adgang til billeder, bagger
o.l.
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Praksiseksempel: En pige i vuggestuen leger pa madrassen ved siden af vinduet. Solen
skinner ind af vinduet og hun opdager sin egen skygge. Den vokser seetter ord pa hendes
opdagelse, og leger skyggelege med hende.

Praksiseksempel: Bagrnene finder sma dyr i kompostbunken eller under vores blomster-
kummer. Vi laver sma kartoffelfaelder og for lov at rare ved dyrene.

Kultur, aestetik og feellesskab

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle barn indgar i ligeveerdige og for-
skellige former for feellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle baggrunde, nor-
mer, traditioner og veerdier.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn far mange forskellige kulturel-
le oplevelser, bade som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer bgrnenes engagement,
fantasi, kreativitet og nysgerrighed, og at bgrnene far erfaringer med at anvende forskellige
materialer, redskaber og medier.

Kultur er udtryk for menneskers forstaelse af og tilgang til verden. Det er gennem mgadet
med andre udtryksformer og veerdier, vi definerer vores kulturelle stasted og genkender
vores kulturelle redder. Gennem andre udtryksformer — bade kunstneriske, kulturelle,
aestetiske og ved at stifte bekendtskab med andre mader at leve pa og andre vaerdier —
udfoldes bgrnene til hele, nysgerrige og tolerante mennesker. Gennem oplevelser af
kunst, kultur og feellesskaber far bgrn inspiration til selv at lege, omforme og eksperimen-
tere med udtryk, leere nye sider af sig selv og far mulighed for at udtrykke sig pa mange
forskellige mader. Arbejdet med kultur, aestetik og feellesskab handler saledes bade om 1)
kultur forstaet som aestetiske oplevelser og aktiviteter og 2) kultur forstdet som dannelse
og relationer mellem mennesker. Det handler om kultur for barn, kultur med bgrn og kultur
af barn.

Kulturelle og eestetiske udtryksformer.

Leeringsomradet kulturelle og aestetiske udtryksformer handler om, at bagrn skal opleve
forskellige udtryksformer — fx teaterforestillinger, litteratur, film, musik, billedkunst og by-
rum. De skal mgde en bred vifte af genrer inden for de forskellige udtryksformer — det kan
veere nyt/gammelt, populeert/eksperimenterende, dansk/udenlandsk. De skal ogsa have
oplevelser og erfaringer med forskellige digitale medier. De giver bgrn adgang til bade va-
rierede kulturelle oplevelser og aktiviteter og til den seerlige kombination af oplevelse,
selvsteendig aktivitet og kommunikation, de digitale medier tilbyder.
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Den skabende praksis.

Fokusomradet Den skabende praksis handler om, at barnene selv afprgver forskellige
former for aestetiske udtryksformer. Der kan fx arbejdes med musik, teater eller dans eller
med at kunne udtrykke sig gennem billeder — malet eller digitale- ler eller med andre mate-
rialer. Bgrn skal have mulighed for at ggre sig sanselige og kropslige erfaringer med for-
skellige kunstneriske genrer, teknikker og redskaber, sa deres nysgerrighed og kreativitet
styrkes.

Traditioner og veerdier.

Leeringsomradet traditioner og veerdier handler om, at barn mader kulturel mangfoldighed.
Barnene skal have erfaringer med og viden om deres egne og andres traditioner, ritualer
og veerdier. Nar bagrn mgder andre kulturelle veerdier og traditioner, kan de nemmere defi-
nere deres eget kulturelle stasted og genkende egne kulturelle redder og traditioner. Det
er med til at udvikle deres forstaelse af egne og andres veerdier og skaber starre rumlig-
hed for den diversitet som de mgder i institutionen og i det omkringliggende samfund.

Hvordan arbejder vi paedagogisk.

Vi organiserer aktiviteter og processer, der tager udgangspunkt i bgrnenes individuelle
kulturelle udtryksformer og interesser. Vi er engagererede i og bevidste om, at vi er kultur-
baerere og formidlere af kulturelle udtryksformer og veerdier. Vi tager udgangspunkt i og
fremhaeever kulturel mangfoldighed som noget positivt. Vi har fokus pa, at det skal vaere
sjovt og give mening for bgrnene at arbejde med kulturelle udtryksformer. Processen er
omdrejningspunktet og vigtigere end, at bgrnene laver noget "smukt” eller "godt”. Vi fejre
de traditionelle hgijtider.

Hvad kendetegner de fysiske rammer.

Der er indrettet inspirerende og kreative laeringsmiljger i forskellige aktivitetsomrader. Der
er fx konstruktionsomrade, et kreativt omrade til billedkunst og dukkekrog til rolleleg. Det er
nemt for bgrnene lgbende at fa adgang til materialer og redskaber. Materialerne er pree-
senteret, s de er attraktive for bgrnene, der pa eget initiativ kan udtrykke sig kunstnerisk.

Laereplanstemaer i specialpaedagogisk perspektiv

| det specialpaedagogiske perspektiv, er det ligesom i det almene perspektiv, geeldende at
de seks leereplans temaer overlapper hinanden. Det er i seerdeleshed temaerne Alsidig
personlig udvikling, Kommunikation og sprog samt Krop, sanser og bevaegelse, der dan-
ner rammen for den paedagogiske praksis med bgrn i specialgruppen.

Barn i udsatte positioner kan have store udfordringer i forhold til afleesning og forstaelse af
situationer. Hvad er hensigtsmeaessig adfeerd, bemeerker jeg overhovedet andre bgrn osv.
| specialregi har vi en mere direkte og indgribende rolle i forhold til barnets udvikling, lee-
ring, trivsel og dannelse. Vi seetter ofte en overordnet struktur for aktiviteter og laeringsmil-
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jger. Nogle bgrn gnsker og sgger samveer med andre, men har brug for stgtte til, hvordan
man fx kan veere sammen om noget pa en hensigtsmaessig made, hvordan man spgrger
om at lege m.m. Derfor statter og vejleder vi barnene med nye input, fastholder aktiviteten
0g understgtter initiativer.

Hvad kan man bruge feellesskabet til, s& det bliver udviklende og leererigt og bygger op i
stedet for det modsatte. Derfor arbejder vi malrettet med at splitte legen op i sma delele-
menter og veegter fx at lave voksenstyrede aktiviteter omkring samling, spil og lignende for
at gve eksempelvis at skiftes til at veelge, acceptere det andre veelger og deltage, vente pa
ens tur og veere i en aktivitet.

Kommunikation er s& meget mere end det talte ord. For nogle af bgrnene giver den talte
kommunikation ikke mening endnu. Maske har de nogle ord, men mangler forstaelsen af,
at man kan bruge ordet til at opna noget med. At kommunikerer med. Dette kan vaere no-
get, der bl.a. gves, at skabe et talebehov.

Til frugt med et barn skeeres yndlingsfrugten ud i sma stykker. Nar barnet peger pa noget,
saetter vi ord pa og arbejder med, at nar der fx siges "appelsin” — sa far man et stykke ap-
pelsin. Barnet opmuntres til at sige ordet i stedet for at pege og anerkendes, hver gang det
far sagt et ord. Dette betyder, at barnet nu efter nogen tid, er begyndt at bruge fa ord i an-
dre sammenhaenge for at udtrykke et behov/gnske.

Vi arbejder med totalkommunikation. Benytter tegn til tale, konkreter og piktogrammer for
at understgtte og tydeliggare, hvad barnet skal.

Ugentligt anvender vi musik til stimuli, her er sanserne er i brug. Vi laver bevaegelser til
enkle sange, der gar igen uge efter uge, sa det er kendt og trygt hvad der foregar. Vi triller
bold til hinanden og ser derved hinanden i gjeblikke. Vi hopper, vrikker, kravler, danser,
stopper og gver at ggre som sangen siger.

Vi anvender beroligende afslapningsmusik for at skabe ro i krop og sjeel. Vi anvender en
sansekuffert der indeholder redskaber til stimuli af den taktile sans. Barnene far dybe tryk,
rulles, pensles m.m. afhaengig af hvad barnet kan lide og profiterer af.

Derved kommer hver enkelt i ro og meaerker sig selv. Mange bgrn er udfordret i forhold til
deres sansebearbejdning samt kropsbevidsthed, og derfor er det et naturligt fokusomrade.

Evalueringskultur

| Kagsmosen/Solstralen vil vi gerne vaegte vores evalueringskultur hgjt. Da institutionen i
forbindelse med implementering af den nye styrkede leereplan, i oktober 2020 har faet ny
leder, er vores evalueringskultur fortsat under udarbejdelse og implementering.

Vores evalueringskultur vil besta af bade uformel evaluering i labet af dagen, samt en me-
re formel evalueringsmodel.
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Den uformelle evaluering, er hverdags evaluering der sker i nuet. Det kan veere i forbindel-
se med en aktivitet eller en rutine, hvor en paedagog gar sig en observation, der efterfal-
gende uddybes og evalueres i plenum, pa fx et stuemgade. Den uformelle evaluering kan
veere medskabende til bade mindre og starre sendringer i praksis, det kan fx veere sam-
mensaetning af en bgrnegruppe ved frokost bordet, lige som det i en stagrre kontekst kan
veere en aendring af rummets indretning, for at skabe en mulighed for eendring i laeringsmil-
joet.

Den formelle evaluering vil komme til udtryk via en metode til brug for den samlede perso-
nalegruppe. Denne er under udarbejdelse, men vil tage afseet i at bruge evalueringen som
et led til en eendring af praksis som aktion i den enkelte gruppe, afdeling eller det samlede
hus.
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